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The following slides provide guidance on the eligibility category, definition, and criteria for 
“child with a Autism Spectrum Disorder” in Colorado public schools.

These slides may also be found within the Comprehensive Overview Training PowerPoint, 
which provides guidance on every eligibility category. 

If these slides are used as a self standing training tool it is recommended that they beIf these slides are used as a self‐standing training tool, it is recommended that they be 
supplemented with the posted slides specific to the HB11‐1277 Overview, which can be 
found at: http://www.cde.state.co.us/cdesped/Training_ECEAEligibility.asp

The HB11‐1277 Overview slides will detail the history and timelines of implementation of 
the new eligibility categories, definitions, and criteria.
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If there are any questions about the definition and eligibility criteria for Autism Spectrum 
Disorder, please be in contact with Melinda Graham at graham_m@cde.state.co.us or (303) 
866‐6707 or Brooke Carson at carson_b@cde.state.co.us or (303) 866‐6691.

If there are any questions about whether a specific child meets the established criteria for 
Autism Spectrum Disorder, please be in contact with the administrative unit’s Special 
Education Director.
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The following  slides include the exact wording of a Child with a Visual Impairment, 
including Blindness eligibility criteria that are in the current Rules for the Administration 
of the Exceptional Children’s Educational Act 1 CCR 301‐8 
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The definition is taken from the IDEA definition of autism with some changes to be 
consistent with the new definition in the DSM‐V.  The State Autism Task Force with 
additional school administrators determined that this definition written in 1992 and based 
on the DSM III‐R is vague and outdated.  It was decided to add additional definition to the 
ECEA rules that more explicitly defined Autism Spectrum Disorders.  It was also decided to 
use the term Autism Spectrum Disorder in place of “Autism” since that is prevalent in the 
literature and will be the new term used in the DSM‐V due to be published in May.  There 
will no longer be separate categories for Autistic Disorder Asperger Syndrome andwill no longer be separate categories for Autistic Disorder, Asperger Syndrome and 
Pervasive Developmental Disorder – Not Otherwise Specified.
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The triad of impairments has been used to describe the autism spectrum disorders.  Since 
it is prevalent in the literature and the DSM‐IV‐R that there must be characteristics in each 
of these core areas, the three areas were retained knowing there is overlap in social 
communication and the DSM‐V has collapsed these into one.

A student must have characteristics in each of the areas.  When evaluating the receptive 
and expressive language of high functioning students, it is the functional use in the context 
of the educational setting that is where the breakdowns occur not necessarily within the 
context of a structured assessment.  Students often have difficulty expressing their 
thoughts or explaining situations and misunderstand the expressions of others especially if 
the person is using inferences, idioms or other more abstract language.
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In each area there are numerous ways that a student may be impacted.  The general 
definition is followed by a few examples to help clarify the definition.  This is far from an 
exhaustive list and the features a particular student may have in the area of social 
relatedness may not be listed, therefore the phrase, “but are not limited to”  is used to 
indicate the student may qualify with features  other than those listed but would still meet 
the general definition.  A Guidance document is being developed to aid teams in assessing 
and further defining each area.
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The area of communication has a wide range of challenges from students who are non‐
verbal and have cognitive impairment to high functioning students who have difficulty with 
pragmatics or the social use of language.  While a student may score average to above 
average on Standardized assessments such as the CELF‐5 or OWLS II with regards to 
language, they could still demonstrate an inability to use the language in a variety 
situations.   Therefore, it is necessary to observe the student in a variety of educational and 
social settings to find the challenges of the individual student.
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This area includes the rigidity in thinking and shifting attention, difficulty with information 
processing, executive functioning and theory of mind or perspective taking.
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The following characteristics are often present with an Autism Spectrum Disorder and 
should be address as they can severely impact a students academic, social and emotional 
performance, but they shall not be used to determining that a child is an eligible child with 
an Autism Spectrum Disorder.
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• A 504 Plan may provide accommodations if needed

20



3/14/2013

To qualify as a child with Autism Spectrum Disorder, there must be evidence that the child 
cannot receive reasonable educational benefit from general education without specially 
designed instruction.

21



22



At least one assessment specific to the characteristics of ASD, such as the ADOS – 2 or ADI‐
R, must be administered to document the characteristics of the individual student.
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According to the School Law Bulletin (2002):  

The term educational performance is not defined in IDEA or in the regulations, and OSEP 
has consistently chosen not to define it. Instead, OSEP directs school officials to consider 
both academic and nonacademic skills and progress in determining whether a child’s 
impairment adversely affects his or her educational performance: “The assessment is more 
than the measurement of the child’s academic performance as determined by standardized 
measures.”  (33. Letter to Lillie/Felton, 23 IDELR 714 OSEP 1994; in Grice, 2002).
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